Kolokvium SSOH 10.5.2024

e Ziskany handicap jako diskvalifikace na trhu prace a
v realném zivote.

* Selhavani podpurnych opatreni ve vzdélavani zaka
s postizenim v bézné tride.

* Limity a rizika asistence a ulev. Proc to nefunguje a co
s tim?

* Odklon specialni pedagogiky od ucitelstvi jako
didakticka vyprazdnénost a formalismus oboru.
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Nepftipravenost uchazeéa o studium na SS

* Jde zejména o uchazece s postizenim, kteri
absolvovali béZnou tfidu ZS. Vysledky potvrzuiji
ucitelé, oborovi didaktici, samotni studenti i
rozcéarovani rodice, a také poradensti pracovnici —
specialni pedagogové.

* Studenti casto nezvladaji zakladni sebeobsluhu a
chybi jim osvojené dovednosti a znalosti, které by
vzhledem ke svému postizeni méli a mohli mit, a
které jsou béZnym standardem u jejich spoluzaku,
kteri absolvovali zakladni vzdélavani ve specialnim
Skolstvi.



Forma vzdélavani souvisi se zamestnanosti

Pocty zameéstnanych a nezameéstnanych zrakové postizenych
absolventl podle typu ZS:

Respondenti 18-30 let m

ZS pro zrakové postlzene
BéZna tiida ZS 4 8

Zdroj: Klozova, H. (2014). Integrace zrakové postizenych. [Bakalarska
prace, Technicka univerzita v Liberci]. Institucionalni repozitar TUL.
https://dspace.tul.cz/handle/15240/57468



Nepripravenost se projevuje v nekterych
parametrech a v rliizné mire:

Studenti / uchazeéi z béznych tfid ZS maji problémy dokonce
i se ctenim a psanim, které neni osvojené, a proto neni
funkcne pouzitelné.

Jejich studijni predpoklady a znalosti nutné pro dany obor a
stupen studia nejsou proto dostatecné.

Byva to motoricka nesikovnost, ktera ovsem nevyplyva ze
zdravotniho postizeni.

Je to nesamostatnost a zavislost na asistenci v rliznych
oblastech primarné nesouvisejicich s postizenim studenta.

Studentum chybi bézné pracovni navyky.

Byva to ziskany nedostatek vile, sebestredné sebepojeti,
vylouceni z kolektivu, nefunkéni socialni vztahy,
nerealisticka ocekavani, nesplnitelné ambice a cile, iluze.
Vse opét ziskané a nevyplyvajici z postizeni.



Reditelka KDJ:

»Déti, které prichazely z integrace, byly daleko méne, opravdu méne
samostatné. V podstaté viibec neumély cCist a psat v Braillové pismu,
protoze jejich ucitelé byli presvedceni, ze Braillovo pismo dnesni tézce
zrakové handicapovani studenti uZ nepotrebuji. Ze uz jim staéi pocitac s
hlasovym vystupem, pripadné pomoc asistenta. Ale ony prichazely,
tedy z integrace, nepripraveny i z pohledu prostorové orientace, z
pohledu zakladni sebeobsluhy, ukrojit chleba, namazat si ho madslem,
zavazat si tkanicky, a o schopnosti samostatné dochazky na koncerty a
na prochdzky nelze viibec mluvit. To byl velky rozdil mezi détmi, které
prichazely ze specialnich skol v 80. a 90. letech a détmi prichazejicimi

Z integrace ... pozdeji. To je bohuzel nase zkusenost.”

Zroj: Cerveny, J. (2015). Konzervatof Jana Deyla a stfedni $kola pro
zrakové postizené a uplatnéni jejich absolventu v praxi. [Diplomova
prace, Univerzita Karlova]. Digitalni depozitar Univerzity Karlovy.
https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/73697



Cteni a psani souvisi se zaméstnanosti

Rylesova (1996) ve svém vyzkumu z prostredi USA uvadi 56 %
zameéstnanych a 44 % nezaméstnanych respondentu s tézkym
zrakovym postizenim, kteri aktivné ctou Braillovo pismo, dale 23
% zaméstnanych a 77 % nezaméstnanych respondentu s tézkym
zrakovym postizenim, kteri Braillovo pismo neuméji.

Zdroj: Ryles, R. (1996). The Impact of Braille Reading Skills on
Employment, Income, Education, and Reading Habits. Journal of

Visual Impairment & Blindness, 90(3), 219-226.
https://doi.org/10.1177/0145482X9609000311

Srov. praktické cteni a grafomotoriku (nepostradatelnou pro
rozvoj kognitivnich funkci), které jsou u zakt s poruchou
motoriky a artikulace nahrazovany asistenci a technologiemi,
klavesnici, hlasovym a alternativnim ovladanim, apod.



Ziskany handicap

* Takovy handicap v pravém slova smyslu prfimo nesouvisi se
zdravotnim postizenim zaka (vrstevnici ze specialnich skol ho
v takové mire nebo vubec nemaji). Je to ziskané znevyhodnéni dané
(mimo jiné, avSak zejména) podminkami vzdélavani a vyuky v bézné
tridé zS.

« Zdravotni postizeni neni handicap. Handicap je dusledek postizeni,
ktery je v zavislosti na podminkach mozny, ale viibec ne nutny.
Clovék se zdravotnim postizenim nemusi byt handicapovany a
handicapovany nemusi byt clovék se zdravotnim postizenim.

U studentd, kteri vstupuji s takovymto handicapem na stredni Skolu,
byva velice tézkeé ho v pribéhu studia zmirnit a prekonat. Pokud se to
nepodari, absolvent pak narazi na tvrdé podminky zivotni reality.
Ziskany handicap ho pak v rizné mire diskvalifikuje na trhu prace a

v zameéstnani, v samostatném zZivoté (problémy s osamostatnénim od
rodicu), v partnerském a vlastnim rodinném Zivoté.



Odklon specialni pedagogiky od ucitelstvi

Specialni pedagogika je dnes oborem oddélenym od
ucitelstvi. Specialni pedagogové neuméji ucit napr.
cestinu nebo matematiku. Specialni pedagogika se
témeér nezabyva predmetovou didaktikou, ale pouze
obecnymi organizacneé formalnimi opatrenimi. Vyjimkou
jsou ucitelé na specialnich skolach, kterych je ale
bohuzel velmi malo a ubyvaji. Ucitelé na béznych
skolach obecna organizacni a formalni opatreni pro
vzdelavani zaka s postizenim i bez studia intuitivne znaiji,
ale bohuzel nevédi, jak naucit Cist, psat a pocitat zaka

s konkrétnim typem a stupném postizeni. V tom jim
specialni pedagog neporadi. Proto se profese
specialniho pedagoga a ucitele nedoplnuji, ale mijeji.
Proto podpuirna (organizacné formalni) opatreni
nepomahaiji.



Ucitel se nema kde dovédeét, jak ucit:

»Ja opravdu nevim, jak mam s timto zakem v hodiné pracovat. Nasla
jsem si ten katalog (pozn. aut. — Katalog podpurnych opatreni) a
prostudovala jsem i tu modifikaci vyucovacich metod. Uprimné, pani
kolegyné, bylo to takové popisné, vliastné jsem se tam docetla to, co v
hodine vidim sama - Ze Jirik potrebuje pomalejsi tempo, Ze potrebuje
vic casu na ukol, Ze potrebuje individudlni praci s asistentem,
opakovany vyklad apod. Tohle ja ale vSsechno vim, ja potrebuji, aby mi
nékdo poradil, jak konkrétnée Jirika ucit cestinu, kdyz nezvladne to, co
ostatni. Vite, chci, aby ho cestina bavila a abych ho néco naucila,
potrebuji konkrétni metodické navody, jak pracovat v cestiné nad
jednotlivym ucivem. Ale celkové Vam musim rict, Ze je prdce s Jirikem v
kolektivu dvaceti sesti déti castokrat nad moje sily a zda se mi, Ze je to
pro néj spis trapeni nez radost.”

Zdroj: Eliadova, K., & Stépanik, S. (2022). Inovace vyuky ¢eského jazyka
ve specialnépedagogickych souvislostech. Specidlni pedagogika, 32(1—
2), 3-18.



Ucitel nema cas

* Jde o preneseni prace ucitele na druhou, zpravidla nekvalifikovanou
osobu. To je didakticky vadné. V praxi ucitel nemuze stihat
plnohodnotné pracovat s vétsinou tridy a soucasné plnohodnotné
pracovat se zakem s postizenim na jiném obsahu a Cinnosti, i kdyby
védél jak. V praxi tedy ucitel s postizenym zakem nepracuje a vse je
na asistentovi (proto tam je), ktery zcela tape.

* Role ucitele pri vzdélavani zaka s postizenim v bézné tridé
predstavuje neresitelné dilema. Ucitelé reflektuji svoji bezmoc. Zde
vznika v pravém slova smyslu handicap zaka. Jeho skutecny
handicap neni dan jeho postizenim, ale podminkami, ve kterych
nemuze byt plnohodnotné vzdélavan. Takové podminky presné
definuji ElidSova a Stépanik (2022, s. 9): ,,Edukaéni prostredi, kde
nékteri zaci maji moznost pracovat s kvalifikovanym ucitelem nad
hlavnim téematem hodiny a jini Zaci, ... pracuji izolované v rohu tridy
s nekvalifikovanym asistentem pedagoga, jenz prejima vyukovou
cinnost, je defektni a (v nasem pripadé nevidomému) Zdkovi neddva
moznost plnohodnotného uceni.”



Reseni v praxi

Ucitel nema cas.

Ucitel nevi, jak ucit konkrétni predmeét prizpusobeny pro dité
s postizenim a pro specifika jeho cteni, psani a komunikace.

Nevi to ani specialni pedagog neucitel a poradensky
pracovnik.

Asistence.
Ulevy.

Ale to nepomaha!



Pohled asistenta pedagoga

»V béznych zakladnich skolach, kde byva nevidomé dité integrované, vetsinou
nejsou k dispozici Zadné specidalni u¢ebni pomicky. PouZit se da minimum.
Penize na né skoly nemaji (nebo to alespon tvrdi) a ani se je asi nijak zvlast
sehnat nesnazi. Jednd se prece jen o jedno dité — a je tu asistent. UCitelé ze ZS
vétsinou s nevidomymi nemaji viibec Zadné zkusenosti, a tak se veskerd prdce
kolem nevidomého zaka micky presune na asistenta.

Vse zavisi na lidech, a kde neni vedeni véci prilis naklonéno, jsou zkusenosti
mych kolegt velice podobné. Asistent ma prdce na dva uvazky a plné
zaplaceny nema ani jeden. ... Doporuceni a rady poradenského zarizeni
zlistdavaji vedenim nepovsimnuty. Chovani ucitele k integrovanému ditéti ma
zasadni vliv ... Prehlizi-li ho ucitel, zacnou ho spoluzaci prehlizet takeé. A
asistent k tomu nekdy radéji mici, protoze by nepomohl ani ditéti, ani sobé.
Braillovo pismo (Cist, psat, pouzZivat matematické znaky, cizi abecedy, zaklady
notopisu) znam na celé skole doposud ja sama. Nikdo z pedagogického sboru
zatim neprojevil zajem sebeméné do této problematiky proniknout ... nikdo
nebere jako vyzvu poznat a naucit se néco nového, ale jako pritéz. Pred
chlapcovym nastupem do skoly se pry ucitelky trasly, ktera ho dostane.”

Zdroj: Baslerova, P. et al. (2012). Metodika prdce asistenta pedagoga se Zakem
se zrakovym postizenim. Univerzita Palackého v Olomouci. (s. 93-94)



Dilema poradenskych pracovniku

Specialni pedagogové v poradenstvi (nejcastéji SPC) jsou odbornici,
ktefi véri dobrému zameéru inkluze a jejich idejim, avsak pfri kontaktu
s praxi vnimaji (podobné jako zaci a studenti) nékteré limity a rozpory,
na které proto nékdy opatrné poukazuiji. Jejich ukolem a praci je
predevsim zajistit fungovani vzdélavaciho systému dle nastavenych
pravidel. Z jejich strany je potfeba vyhovét vSsem ucastnikim
vzdélavani, tedy skutecnym, odivodnénym i jen deklarovanym ci
formalnim pozadavkim rodicl, Zzaka s postiZzenim, ucitelu, asistent
pedagoga, reditelli Skoly i predepsané administrativy. Tyto pozadavky
byvaji casto protichlidné a jejich bezkonfliktni sladéni je mimoradné
obtizné, ba nemozné. Primy kontakt poradenského pracovnika se
zakem a s vyukou je nezbytny, bohuzel vhledem k pretizenosti
poradenského systému neni vzdy dostatecny.



Formalismus a ulevy (tzv. modifikace uciva)

Protoze poradensky pracovnik ani ucitel zpravidla nevédi, jak a které ucivo
pro dany typ a stupen postizeni zaka usporadat, v praxi jde o prostou redukci
uciva, prestoze kazdy vi, ze to tak byt nema. Je to méné tréninku a méné
latky. Vystupem poradenstvi je dokumentace (Zprava a Doporuceni), ktera
vedle materialnich a organizacnich opatfeni zdsadnim zptisobem obsahové
ovlivnuje praxi ve skole a ¢asto byva dogmaticky implementovana do IVP a
vyuky. Dokumentace byva z nedostatku kapacit aktualizovana nékdy dokonce
az po dvou letech.

JestliZze je dokumentace p¥ilis konkrétni, neposkytuje ucitelim dostatek
volnosti a navic brzy neodpovida stavu vyvoje zaka. Pokud je prilis obecn3,
vysledkem je bezradnost ucitell. V obou pripadech uciteli priliS nepomah3, a
protoze se ji ucitel musi ridit, stava se opravdovym strasakem. Jeji
dogmaticka implementace jako kombinace ulev a asistence pak ¢asto vede

k ziskani handicapu a k poskozeni zaka.

V doporuceni chybi diagndza, ucitel tedy ¢asto nevi, co a proc zakovi je.
Idetnifikator znevyhodneéni, i kdyz je rozklicovan, casto neodpovida realité,
ale formalnim potrebam. Napf. pokud realné postizeni zaka nedosahne na
pozadovanou dotaci hodin asistence, byva identifikacni kédd upraven a
vyjadruje pak jinou diagnozu.



Priklad Doporuceni u zaka s LMP, treti trida:

Priklady doporuceni zaka s LMP, ktery na konci 3. tridy necte, nepise,

v matematice scita a odcita s nazorem do péti a zkousi do deseti. Prace

s asistentkou (ucitel s zakem nepracuje) probihala s dopomoci ve vyplnovani
pracovnich seSitu:

,Pro rozvoj v matematice: Pokracovat v probirani pracovniho sesitu, navazani
prfipadné dalsim dilem. Prochdzeni vsech prostredi (Hejného matematika).
Pokud néco vyrazné nejde, netlacit na Michala, ale zamérné nic nevynechavat.
Matematiku probirat ve skole, nedavat Michalovi domadci ukoly (ty z jinych
predmetu).

Pro rozvoj ve cteni: Pokracovat v probirani pracovniho sesitu, navazani
pripadnée dalsim dilem. ... Velka tiskaci pismena. ... Michal se seznamuje i

s malymi, ale duraz na velkd. Jemné opravit, neupozorriovat ho prilis na jeho
chybovani.

Mozno vyuzivat webové stranky vénované vyuce ceského jazyka a matematiky
predevsim pro zaky s SPU.

Doporucujeme diagnostiku u terapeutky Feuersteinovy metody. Ta by mohla

stanovit i rozpracovanou terapii: v té by byli vyskoleni jak rodice, tak asistentky
tridy. Trénink rozvoje mozku je pak vhodné provadéet denné.”



Priklad Doporuceni u zaka s LMP, treti trida:

* Jde pouze o selektivni vycet metod z doporuceni, které posvécuiji ulevy,
prochazeni a vypliovani pracovnich sesitu, jejichz struktura, tempo a
variabilita nejsou urcené pro zaky s LMP, doporucuji pomticky zamérené
na neexistujici problém (SPU) a ,,terapie” obchazejici trénovani cteni,
psani a pocitani. Trénink trivia SPC samozrejme také doporudilo, ale
nedurazné a bez konkrétnich ukoli. Doporucené nezadavani domacich
ukolti a neopravovani chyb je dalsi vaznou chybou kontraindikaci.

* Psaci psani a anglic¢tina byly vylouceny z vyuky, o tom neni v doporuceni
ani slovo.

* Psani bylo z vyuky vylouceno v 1. tride potom, co se kratce zkusilo.

e S anglictinou ve 2. tridé se ani nezacalo. Vse v aktualnim doporuceni bez
zaznamu.
Zdroj: Kopfriva. P. (2020). Pro€ to nefunguje? Priciny a dlsledky selhavani
systému edukace a podpory Zakd s lehkym mentdlnim postizenim v
podminkdach béZné t¥idy ZS. Pohled z praxe $kolniho specidlniho pedagoga. In T.
Harcarikovd, & J. Lopuchova (Ed.), Integrované / inkluzivne vzdeldvanie Ziakov
so specialnymi vychovno-vzdeldavacimi potrebami. Zbornik vedeckych
prispevkov (s. 120-141). Univerzita Komenského v Bratislave.



Zacarovany kruh

Vzhledem k tomu, ze zak s postizenim, pokud se ma vyrovnat tvrdym
podminkam trhu prace, potrebuje ve skole vice a déle trénovat (srov.
viceletou - prodlouzenou dochazku na specialnich skolach), je
kombinace asistence s tlevami $kodliva kontraindikace. Zak neumi a
nezvlada to, co by mél a co by mohl, asistent proto pomaha vice a vice.
23k zvlada méné a méné, prestava pracovat a stava se nesamostatnym
a zavislym.



Efekt rozptyleni odpovednosti
Jednim z neZzadoucich jeva vzdélavani zaka s postizenim v bézné tridé
je efekt definovany socialni psychologii jako rozptyleni odpovédnosti
(Hartl, Hartlova, 2000, s. 368) mezi ucitele, asistenty, rodice a
poradenské pracovniky. V pripadé skolni tridy a roztristéné kvalifikace
vSech zucastnénych aktérl jde o pocit osobni bezmoci a bezradnosti
spolu s duvérou, Zze odpovédnost lezi na nékom jiném. Tak ucitel, ktery
nema kvalifikaci specidlniho pedagoga, spoléha na doporuceni
poradenského pracovnika a metodické pokyny shora, a protoze nema
ve vyuce na nevidomého cas, spoléha na praci asistentu a rodicu.
Poradensky pracovnik, ktery nema kvalifikaci ucitele a je zahlcen
administrativou, spoléha na praci ucitelq, asistentt a rodica. Asistent
pedagoga, ktery obvykle prosel kratkym kurzem, spoléha na
kvalifikace diagnostika, pedagoga a na pomoc rodicl. Rodice zatim
bezstarostné spoléhaji na cely vzdélavaci systém.

V efektu rozptyleni odpovédnosti nejde o selhavani jednotlivcl. VSichni
zucastnéni pracuji s maximalnim nasazenim.



Co zak s postizenim potrebuje?
Vice tréninku.
K tomu vice casu.

Vzhledem ke zdravotnimu postizeni nebo znevyhodnéni, coz byva objektivni
omezeni, potrebuje zak zpravidla intenzivnegji trénovat a cvicit to, co mu ve
srovnani s nepostizenymi vrstevniky nejde nebo jde hdfe. Od prvni tiidy na ZS
jde predevsim o ¢teni, psani a pocitani s omezenim jednoho ze smyslU, s
omezenim motoriky, s omezenim reci a s omezenim kognitivnich funkci.

Srov. logopedii nebo hru na nastroj.

Trénink funkce, ktera je omezena. Napt. grafické psani (jemna motorika a
jakykoliv mozny pohyb vcetné jakékoliv grafomotoriky — hlavou, usty apod.).

Trénink nahradnich funkci. Alternativni psani (ovladani klasické nebo
virtualni klavesnice — hlavou, Usty, vzduchem, hlasem, mrkanim, pohyby oci).

Je to Casto dvoji abeceda, dva jazyky, dvoji zplsob zapisu.
Odlisné usporadani obsahu uciva a ¢innosti (ne redukce).

Respektovani specifik postizeni. Jsou funkéné nepostradatelna a tvori
kulturni identitu. Jsou vnimany majoritou tradicné jako jako odlisnost,
jinakost, napadnost, stigma.



y 4

Didaktické chyby v bézné trideé
Nedostatek casu na potrebny rozsireny trénink.
Neni ani tolik bézného casu, ktery potrebuje bézny zak.
Zak nepracuje s ucitelem.

Z3ak nema moznost pracovat se spoluzaky, protoze potiebuje délat néco
jiného nez vétsina.

Prace prostrednictvim omezené funkce bez tréninku funkci nahradnich.
Omezena funkce sama o sobé nemuze plnohodnotné fungovat.

Prace prostrednictvim nahradni funkce bez tréninku funkce omezené (napt.
vyrazeni grafomotoriky znamena kognitivni deficity).

Redukce nahradnich funkci.

Naduzivani asistivnich technologii, nadbytecné usnadnéni - prace pouze s
jednou nejjednodussi z nahradnich funkci, kterad obchazi praxi, trénink a
narocnou Cinnost (limity v praxi, informacni limity).

Uplné obejiti a vyfazeni praktické ¢innosti prostfednictvim asistence
(socialni izolace, volni deficity, nesamostatnost, zavislost).



Chyby systému

Podplirna opatreni jsou casto nadbytecné realizovdana tam, kde to neni
potreba ani nutné. Napr. ulevy namisto tréninku u SPU nebo LMP.

Nahradni Cinnosti namisto primého tréninku - pokud zak netrénuje cteni
a psani, zadna alternativa mu nepomuze (jako doplnék primého tréninku
ano).

Podplirna opatreni nejsou aplikovana spravné a funkéné tam, kde je to
nepostradatelné. Nahrady a asistence, které nahrazuji a obchazeji
samotnou dovednost Cist a psat. Napr. hlasovy vstup, hlasovy vystup,
zapisovatel.



Nevidomy student na bézném gymnaziu:

Arnost popisuje informacni bariéry v matematice na gymnaziu zplisobené tim, ze
nepsal v Braillu: ,,Teda s tou matikou, abych to trochu popsal... bylo to vtipné... my
jsme na to prvni 3 roky trochu hresili.... Slo o to, Ze jsem se veéetsinou naucil jen teorii a
moc jsem si prikladi nepropocital. Ono slo o to, Ze by nékdo mi musel pfiklady
prepsat do néjaké formy, abych s tim mohl pracovat a pocitat, pak zase by to nékdo
musel prepsat, aby se to zkontrolovalo. No, tak jsme na to prdéli... jak ja, tak ti
ucitelé a fungovalo to, protoZe vsichni si svym zpisobem usetrili praci. Sranda to
prestala

byt, kdyZ nastal 4. a 5. rocnik, kdy zacalo byt jasné, Ze v pataku z té matiky budu
maturovat. No, jesté tam byl dalsi problém, Ze se nam v priabéhu vystridalo nékolik
matikadrek s rliiznou urovni pristupu.

Mné vsechno hrozné dlouho trvalo a zasekaval jsem se na trivialnostech, teorii jsem
totiZ znal, ale chybéla mi praxe. Ve ¢tvrtdaku jsme na matiku dostali takovou starsi
energickou pani, ktera dosla k nazoru, ze pokud chci zmaturovat z matiky, tak Ze to
takhle dal nemizZeme délat. Prvni véc byla, Ze jsem si poridil braillsky radek, ktery
jsem do té doby nemel...

No, abych to shrnul, v matice se to prvni 3 roky dost zanedbavalo a pak ty

dalsi 2 jsme to horko tézko dobihali, ale nakonec se podarilo. Sice je fakt, ze se to pak
odrazilo i v dalsim studiu na vysoké skole.”

Zdroj: Klozova, A. (2017). Integrace zrakové postizenych v béZznych typech skol.
[Diplomova prace, Technicka univerzita v Liberci]. Institucionalni repozitar TUL.
https://dspace.tul.cz/handle/15240/60778 (s. 63)




Nevidomy student na bézném gymnaziu:

Tentyz Arnost popisuje, jak pro néj byla nedostupna psana podoba cizich jazyku,
protoze necetl v Braillu. Hlasovy vystup nedokazal vznikly deficit nahradit: ,V 2.
rocniku jsem si totiz musel vybrat druhy jazyk: Rustinu jsem rovnou zavrhl, protoze v
té dobe jsem na PC pouzival window eyes a ten by sis tim asi neporadil. Hlavne teda
ta (hlasova) syntéza. ... tak jsem skoncil u francouzstiny. Zacalo to tak, Ze byla
tendence mi skenovat néjakou ucebnici. Ale byl to docela problém, protoze se resila v
té dobe i ucebnice anglictiny a nestihalo se to, protoze to bylo dost casové narocné.
Pak jsme na to rezignovali chvilku. Ja jsem si vétsinou vypsal jen slovicka, napsal jsem
si, ja k se to ¢te, pak jsem se to naucil nazpamét a oni mé z toho vyzkouseli. No, tak
jsem to uhrdl tfeba na ty trojky. Pak jsem asi ve tfetdaku presel na linux, ktery jak
jsem zjistil, tak si s francouzstinou dokazal poradit a mohl jsem Cist a pracovat s
francouzskymi texty. Mél jsem snahu to dohnat, ale po case jsem se na to vykaslal a
vzdal jsem to. Bylo toho hodneé.

Navic ten jazyk je na psani velmi slozity a mé demotivovalo to, ze musim se to snazit
tak rychle dohnat a ono to tak rychle prosté neslo. U francouzstiny je problém, ze se
vse jinak pise a jinak cte. No, tak to zase dopadlo tak, ze jsem se ucil jen na ustni
zkouseni a pak to zase zapomnél. No, testy z francouzstiny byly dost vtipné, dost
casto jsem psal tfeba néjaky diktdat a vyucujici mi rekla, at to napisu, jak si myslim
(teda ja u néceho mél jistou predstavu, jak se to asi pise, ale tim, Ze francouzstina je
jaka je .... no, tak to casto nebylo spravné) a ona mi pak prosté dala néjakou znamku.
No, bylo to dost hrozny ta francouzstina“.

Zdroj: Klozova, A. (2017). Integrace zrakové postizenych v béZznych typech skol.
[Diplomova prace, Technicka univerzita v Liberci]. Institucionalni repozitar TUL.

https://dspace.tul.cz/handle/15240/60778 (s. 64)




Co s tim?
Zamérit vyzkum na tvorbu predmeétovych didaktik pro konkrétni typy a

stupné postizeni.

Dvouoborové studium specialni pedagogiky a ucitelstvi.

Legislativni zmény, které nedovoli obchazet a nahrazovat efektivni cteni a
psani asistenci nebo nadbytecnym usnadnénim.

Spoluprace s komunitami lidi s postizenim a respektovani odliSnych zpUlsobu
Cteni a psani jako kulturni identity (rodili mluvéi znakového jazyka, nevidomi
jako zkusSeni uzivatelé Braillova pisma).

Znovu uznani vzdélavani ve specialnich skolach a tridach jako plnohodnotné
formy.

Zfrizeni nékolika stalych specialnich trid v ramci béznych zakladnich skol v
kraji, aby byly dostupné s rozumnym dojizdénim.

Zajistit a spolufinancovat dopravu do téchto trid pro zaky, ktefri ji potrebuiji.



Costim?
Je nezbytné si priznat, ze vzdélavani zaka s postizenim v bézné tridé casto
nemuze poskytnout plné kvalifikacni zajisténi vyuky. To je nepfijemny fakt,
ktery nechtéji ideovi tvlrci vzdélavaciho systému prijmout, nemluvi se o ném a
rodiCe o ném neveédi.

Je nutné definovat mozna rizika a limity nedostatecnych podminek v bézné
tridé a jejich mozné dopady v realném zivoté.

Ucitelé a reditelé: mluvte o nedostatcich v dokumentaci, metodické podpore a
v podminkach. Pokud navrzena opatreni nepomahaji, argumentujte a vracejte
je do poraden a SPC.

Sdilejte mezi sebou, s rodiCi a s poradnami problémy, které nelze z vasi pozice
vyresit. Verejna a otevrena diskuse je vynikajicim nastrojem.

Rodice: Uz pri vybéru formy vzdélavani na zakladni skole je potfeba definovat
realné moznosti povolani a uplatnéni ditéte vzhledem k jeho postizeni.

Co bude umét? Co bude moci délat? Cim a jak se uZivi?
Kdo, kdy a jak ho to naudi?
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